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Вступ.

В умовах, коли зростає кількість так званих контраверсійних питань (таких, які мають неоднозначну оцінку), необхідно навчити дітей мислити, давати власну оцінку подіям, які колись були і тим, які відбуваються зараз. Дуже важливо, щоб майбутні громадяни вміли визначати перспективи не тільки свого розвитку, але і своєї Батьківщини – як малої так і великої. Зробити це зможе людина, яка вміє давати критичну оцінку своїм діям. Також об`єктивно оцінювати діяльність політиків, посадових осіб. Звичайно, що цьому треба навчитись. Уроки історії дають можливість навчити дітей критично мислити . Цій проблемі приділено багато уваги в педагогічній методичній літературі. Так наприклад, це питання розглядають зарубіжні педагоги та психологи Дж. Андерсон, М. Векслер, Н.Поспєлов, Р. Стернберг, О. Тягло, Д. Халерн,методисти: К.Баханов, В. Мисан, О. Пометун, С. Терно.
 У своїй роботі вважаю за необхідне:

 * вивчити  поняття критичного мислення; 
  * вивчити літературу з цього питання; 

  * вивчити методи, технології, які використовують для того, щоб формувати критичне мислення;

  * вивчити досвід формування критичного мислення;

 * навести свої приклади. З власного досвіду показати прийоми формування критичного мислення.

Використовую роботи:  Бондарук І.П., «Методичні умови розвитку критичного мислення учнів  на уроках історії»

завідуючої навчально-методичним кабінетом  історії та основ правознавства Київського обласного інституту післядипломної освіти педагогічних кадрів.

Мирошниченко В.О. «Розвиток критичного мислення учнів засобами. проектної технології на уроках історії», аспіранта Бердянського педагогічного інституту. 

С.О.Терно «РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ СТАРШОКЛАСНИКІВ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ»,кандидата педагогічних наук, доцента, Запорізького національного університету.
 "Розвиток критичного мислення учнів на уроках історії як засіб формування основних груп компетентностей", опис досвіду Запорізької гімназії № 93.
Методичні умови розвитку критичного мислення учнів на уроках історії.

Мариновська О., Барабаш О. Педагогічна технологія критичного мислення
І Поняття критичного
 Під критичним мисленням розуміють не огульно негативне ставлення до будь-чого (як це зазвичай мається на увазі у побутовій мові), а наукову оцінку позитивних та негативних рис явищ дійсності. Отже, критичне мислення - це здатність використовувати певні прийоми обробки інформації, що дозволяють отримати бажаний результат. До основних рис критичного мислення слід віднести такі уміння: 1) робити логічні умовиводи; 2) приймати обґрунтовані рішення; 3) давати оцінку позитивних та негативних рис як отриманої інформації, так і самого розумового процесу; 4) спрямувати зусилля на результат.

   Критичне мислення передбачає використання когнітивних технік і стратегій, які збільшують імовірність отримання бажаного результату, мається на увазі мислення, що характеризується контрольованістю, обґрунтованістю та цілеспрямованістю, тобто такий тип мислення використовують для розв'язання задач, формулювання висновків, імовірнісної оцінки та прийняття рішень. Важко уявити сферу життя, яка б не потребувала від людини здатності ясно мислити. Проте, слід зазначити, що наша система освіти рідко надає можливість навчитися учням мислити більш продуктивно. Особливо це стосується гуманітарної освіти. Наші навчальні заклади традиційно вимагають, щоб учні виучували, запам'ятовували, відтворювали інформацію
Критичне мислення починається як перехід від навчання, орієнтованого

переважно на запам’ятовування, до навчання, спрямованого на розвиток

свідомого самостійного мислення учнів. 
Люди, які мають навички

критичного мислення:

·Чесні самі з собою;

·Перемагають сумніви;

·Ставлять запитання;

·Базують судження на доказах;

·Можуть відокремити головне від риторики;

·Ними практично неможливо маніпулювати.

Людина, яка критично мислить, вмітиме:

Визначити проблему;

Перевірити використану інформацію;

Проаналізувати твердження, що лежить в основі інформації;

Враховувати альтернативні точки зору;

Визначати наявність підтексту в інформації;

Робити висновки;

Приймати оптимальні рішення.

Ці навички потрібні всім: учневі на уроці, покупцеві в супермаркеті,

громадянинові на виборчій дільниці, менеджерові на робочому місці
Критичне мислення в літературі визначається як здатність відрізняти

те, що здається від знань, факти від суджень; це форма творчого

відображення дійсності людиною, яка схильна розглядати ідеї з багатьох

позицій
-  Отже, критичне мислення - це наукове мислення, суть якого полягає у прийнятті ретельно обміркованих та зважених рішень стосовно довіри до будь-якого твердження: чи мусимо ми його сприйняти, чи відкинути або відкласти, а також ступінь упевненості, з яким ми це робимо.
що критичне мислення означає не негативність суджень або критику, а зважений розгляд різноманітних підходів до проблеми, щоб приймати обґрунтовані судження та рішення щодо неї. Критично мисляча людина нічого не сприймає на віру. Отже, вона має здібність і устремління оцінювати різні твердження та робити об'єктивні судження на основі добре обґрунтованих доказів. Мета критичного мислення полягає у встановленні об'єктивної істини
- Згідно ідеям сучасних дослідників, критичне мислення – це здатність використовувати певні прийоми обробки інформації, що дозволяють отримати бажаний результат. Це наукове мислення, суть якого полягає у прийнятті ретельно обміркованих та зважених рішень стосовно довіри до будь-якого твердження: мусимо ми його прийняти чи відкинути  або відкласти, а також ступінь упевненості з якою ми це робимо
Ключові елементи критичного мислення:

1. Самостійне. Інформація – відправний, а не кінцевий пункт критичного

мислення.

2. Починається з постановки питання і подальшого визначення проблеми

3. Базується на переконливій аргументації

4. Володіння певними прийомами, які в сукупності створюють перевірену

на практиці ефективну методологію опрацювання інформації

5. Грунтується на критеріях. Критерії – це положення, які бере до уваги

критично мисляча людина, оцінюючи ідеї у процесі їх аналізу.

6. критичне мислення завжди діалогічне, тобто передбачає дискусії

7. Є мисленням, яке самовдосконалюється.

До основних рис критичного мислення відносять наступні вміння: робити логічні умовиводи; приймати обґрунтовані рішення; давати оцінку позитивних і негативних рис як отриманої інформації, так і самого розумового процесу; бути спрямованим на результат.

- Критичне мислення – це здатність ставити нові запитання, знаходити різноманітні аргументи, приймати незалежні та продумані рішення
Чому необхідно вчити мислити критично?   

Уміння критично мислити особливо важливе зараз, коли постійно в засобах масової інформації відбувається масована і витончена обробка суспільної свідомості, розгортаються підготовлені професіоналами широкомасштабні рекламні кампанії, в яких нас намагаються переконати не лише придбати "цей сир", але й обрати саме "цього кандидата" на посаду депутата, мера, Президента і т.п. Заплативши сьогодні за несмачний сир, ми вільні завтра його не купувати. Але, обравши на посаду мера людину, від якої у значній мірі залежатиме наше життя в найближчі роки, ми не зможемо його завтра переобрати, та й, чесно кажучи, практично не в змозі контролювати його діяльність. Тому такий вибір має бути особливо ретельним і обґрунтованим.

   Падіння моралі в суспільстві, що спостерігається останнім часом, призводить до стрімкого зростання дезінформації з метою використати інших людей у своїх егоїстичних цілях. Часто нам намагаються "підсунути" витончено упаковану неправду, що виглядає доволі правдоподібно. Отже, нині особливої актуальності набуває необхідність відрізнити істину від підробки, проблема набуття навичок критичного мислення.

ІІ Розгляд питання у роботах.

Останнім часом проблема розвитку критичного мислення як моделі для навчання і виховання громадян суспільства майбутнього перебуває  в центрі уваги зарубіжних і вітчизняних педагогів. Учений Метью Ліпман, фундатор Інституту критичного мислення США, підкреслює відповідність потреби розвитку критичного мислення завданню вдосконалення початкової, середньої та вищої освіти. Зазначене науковець пояснює поступовими зрушеннями, які відбуваються в освіті: спрямуванням процесу навчання на осмислення навчального матеріалу; стимулюванням  самостійного  мислення учнів, а не репродуктивного  вивчення наук, а також формуванням  у них умінь складати і висловлювати  власні судження. Залучення учнів до процесу активного навчання, коли вони не просто запам'ятовують навчальний матеріал, а й запитують, досліджують, творять, вирішують, інтерпретують та дебатують за його змістом, вважається "найкращою практикою" [15]. На думку М.Ліпмана, критичне мислення є «майстерним, відповідальним мисленням, яке сприяє доброму судженню,  оскільки воно: а) ґрунтується на критеріях, б) є таким, що самокоригується, в) є чутливим до контексту» [15, с.8]. 

Інтерес до технології  критичного мислення як освітньої інновації виник в Україні, як і в деяких інших нових незалежних державах, наприкінці  XX століття. Український учений, відомий дослідник проблеми критичного мислення  О.В.Тягло, акцентуючи увагу на важливості і значущості розвитку критичного мислення особистості в умовах інформаційного суспільства, зазначає, що цей напрям сучасної освіти розвивається в освіті США та Канади вже майже півстоліття. Актуальність розвитку критичного мислення особистості зумовлена інтенсивними соціальними змінами, за яких виникає необхідність у її пристосуванні до нових політичних, економічних та інших умов, у вирішенні нею проблем, значна частина яких непередбачувана. Становлення інформаційної цивілізації, демократичний поступ країни визначають важливість критичного мислення   для вітчизняної освітньої системи. Адже критичне мислення є не тільки наслідком демократії, а й важливим чинником її формування. На думку О.Тягла, здатність людини критично мислити забезпечує систематичне вдосконалення процесу і результатів розумової діяльності на основі критичного аналізу, розуміння та оцінки [16]. Учений трактує критичне мислення як активність розуму, спрямованого на виявлення й виправлення своїх помилок, точність тверджень і обґрунтованість міркувань. 

Достатньо широко розглядає підходи до визначення сутності зазначеної проблеми український дослідник С.Терно, визначаючи критичне мислення  як наукове мислення, сутність якого полягає у прийнятті ретельно обміркованих і зважених рішень щодо довіри до будь-якого твердження: маємо ми його сприйняти чи відкинути або відкласти, а також ступінь упевненості, з яким ми це робимо. Він вважає, що основними рисами критичного мислення є  такі вміння: робити логічні умовиводи;  приймати  обґрунтовані рішення; давати оцінку позитивних і негативних рис як отриманої інформації, так і самого розумового процесу; бути спрямованим на результат. Таке мислення характеризується контрольованістю, обґрунтованістю та цілеспрямованістю. Його використовують для розв'язування задач, формулювання висновків, імовірнісної оцінки та прийняття рішень [15]. Ґрунтуючись на характеристиках поняття критичного мислення, можемо визначити, що критично мисляча людина здатна ставити потрібні запитання, виділяти головне; визначати потрібну інформацію; розпізнавати необ'єктивні судження, відокремлювати факти від суб'єктивної думки, відокремлювати помилкову інформацію від правильної; визначати проблему; робити порівняння; виявляти причинно-наслідкові зв'язки; висувати варіанти рішення;  передбачати наслідки; знаходити й наводити аргументи; робити висновки та перевіряти їх на практиці. 

 Таким чином, робимо висновок, що питання розвитку  критичного мислення особистості розглядається як нагальна проблема, що потребує вирішення. 
ІІІ Технологія реалізації провідної педагогічної ідеї та її складових

Технологія формування основних компетентностей учнів на основі розвитку критичного мислення на уроках історії складається з трьох стадій: стадії виклику; стадії осмислення; стадії міркування ( рефлексії ).

Технологія враховує специфічні для кожної стадії мету, методи, форми, результат. Результатами взаємодії вчителя й учня є сформовані соціальна, комунікативна, інформаційна компетентності.

Технологія критичного мислення заснована на творчому співробітництві учня і вчителя, на розвитку в учнів аналітичного підходу до будь-якого матеріалу.  Ця технологія розрахована не на запам’ятовування  матеріалу, а на постановку проблеми і пошук її розв’язання.

	Технологія формування основних компетентностей учнів 

на основі розвитку критичного мислення на уроках історії

	Складові методики
	Стадія виклику
	Стадія осмислення
	Стадія міркування

	Мета
	- актуалізація суб’єктного досвіду учнів;

- визначення учнями рівня власних знань
	- збереження зацікавленості учнів;

- перевірка учнем власного розуміння навчального матеріалу
	- узгодження нової інформації з вже відомою;

- усвідомлення процесу набуття  знань;

- формування внутрішньої мотивації

	Методи навчання
	«Асоціювання», «Мозковий штурм», «Запитання-відповідь», «Припущення на основі запропонованих слів».
	«Поміч», «Знайди проблему», «Читання з помітками», «Таблиця передбачень», «Пошук аргументів і суперечностей», «Обмін інформацією після читання», «Прес», Дискусія, Дебати
	«Запитання-відповідь», «Взаємне опитування», «Мікрофон», «Т-діаграма», «Незакінчене речення», «Залиш останнє слово для мене», Проект, есе.

	Форми роботи 
	-фронтальна,

- групова
	- фронтальна,

- групова,

- індивідуальна
	- фронтальна,

- групова,

- індивідуальна

	Результат
	Соціальна компетентність:

 власна активність учня; забезпечення мотивації діяльності;  вміння використовувати власний досвід
	Соціальна компетентність:

- пізнавальна активність; співробітництво; адаптація до змін
	Соціальна компетентність:

- вміння співпрацювати у команді, розв’язувати проблеми, робити вибір та приймати рішення; формування адекватної самооцінки; підвищення соціального статусу учня через розвиток здібностей

	
	Комунікативна компетентність: вміння обговорювати проблеми
	Комунікативна компетентність: вміння доводити власну точку зору, адаптуватися в мовному середовищі, адекватно ставитися до критики
	Комунікативна компетентність: вміння висловлювати власну точку зору, презентувати; розвиток культури мовлення, критичного ставлення до себе

	
	Інформаційна компетентність:  вміння класифікувати, залучати власний досвід
	Інформаційна компетентність: вміння використовувати джерела інформації, інформаційні технології; самостійно опрацьовувати інформацію
	Інформаційна компетентність: вміння аналізувати та критично ставитися до інформації; розуміти інформацію


Запропоновані методи вимагають від учнів відповідального ставлення до прийняття рішення, виявлення, доведення, обґрунтування своєї позиції щодо проблеми, передбачення наслідків рішень. Необхідним є залучення учнів до розгляду проблеми з різних точок зору (Дод. 15). 

Розв’язуючи проблемні завдання, учні повинні зрозуміти важливість оцінювання значення історичних подій для країни і світу, прийняття іншої точки зору за наявності переконливих аргументів, толерантності. Суперечності в оцінці історичних подій обов’язково повинні спонукати учнів до самостійного аналізу історичної ситуації і висновків =.

Технологія формування критичного мислення.

  Мислення є процесом опосередкованого і узагальненого відображення людиною предметів і явищ об’єктивної дійсності в їх істотних властивостях, зв’язках і відношеннях . Відмінність мислення від інших  психічних процесів полягає в тому, що воно завжди спрямоване на розв’язування певної задачі.

    Критичне мислення включає сприйняття ідей та аналіз висновків; зіставлення їх із протилежними точками зору; розробку системи доказів на підтримку   відповідної точки зору та обрання позиції, заснованої на цих доказах . Критичне мислення є складовим процесом творчої інтеграції ідей та джерел, переоцінки та перебудови понять та інформації. Воно є активним та інтерактивним процесом пізнання, що відбувається водночас на багатьох рівнях.

 Критичне мислення складний процес. Часто вважають, що його можуть осягнути лише учні старшого віку. Але це не так. Молодші учні цілком можуть бути залучені до критичного мислення на відповідному рівні. Вони радо беруть участь у вирішенні непростих завдань та демонструють високий рівень здатності до прийняття рішень.

Щоб добре управлятись з інформацією, учням треба вміти застосовувати низку практичних навичок мислення, що дозволяють їм ефективно переробляти інформацію у значущі ідеї, які потім можна використати на практиці . Іншими словами,  вони мають стати тими, хто критично мислить та вчиться.

Ця методична система, впроваджена  у навчальний процес, створює умови, які дозволять учителям керувати навчанням школярів. Вона дає вчителям можливість:

· активізувати мислення;

· формувати цілі навчання;

· залучати учнів до плідного обговорення;

· мотивувати навчання учнів; 

· активно залучати учнів до навчального процесу;

· стимулювати зміни;

· показати різні точки зору;

· допомогти учням ставити власні запитання;

· забезпечувати обробку інформації;

     - здобути критичне мислення.

      Керуючи навчальним процесом, учитель, стає не лише каналом передачі інформації. Критичне мислення потребує здатності розуміти та вміння розмірковувати над тим, що людина знає, про що думає. Щоб це сталося учні мають навчитися усвідомлювати своє значення та розуміння. Часто вони недостатньо добре активізують свої попередні знання, що ускладнює осмислення сприйняття нової інформації. Недостатньо добре активізуючи попередні знання, учні можуть заплутатись у новому матеріалі, що ускладнює подальше навчання..   Для того , щоб навчитися думати критично, учні мають усвідомити, що  саме вони знають.

        Рефлексія та критичний аналіз вимагають розважливого, творчого розгляду    нового знання та можливостей його пристосування до вже  відомого , а також того, як ці знання можна змінити, враховуючи нову інформацію. Це активний процес . Він потребує часу , уваги та прагнення до вдосконалення. Це, як правило, не виникає спонтанно. Учням треба дати достатньо часу для актуалізації попереднього знання та забезпечити їхню участь у систематичному процесі перевірки знань та переформування схем.

  Щоб стимулювати критичне мислення, вчителеві необхідно:

· виділити час та забезпечити можливості для застосування критичного мислення;

· дозволити учням вільно розмірковувати;

· сприймати різноманітні ідеї та думки;

· сприяти активному залученню учнів до процесу навчання;

· створити для учнів сприятливу атмосферу, у якій неможливими стали б насмішки;

· висловити віру в здатність кожного учня продовжувати критичні судження;

· цінувати критичні міркування учнів.

   Для того щоб почати ефективно практикувати критичне мислення, учні повинні:

· розвивати впевненість у собі і розуміння цінностей власних думок та ідей;

· брати активну участь у навчальному процесі;

· ставитися з повагою до різноманітних думок;

· бути готовими продовжувати і відкидати судження.

Технлогії формування критичного мислення передбачають постановку на уроці певних запитань:
Запитання, що перевіряють припущення:

Які ви робите припущення?

Що ми можемо ще припустити?

Ви припускаєте, що…Чому?

Чому можна робити такі припущення?

Мені здалося, що ви припустили…

Я вас правильно зрозумів?

Усі ваші твердження ґрунтуються на припущенні…

Чому б вам не припустити інше?

Запитання загального характеру:

Що це означає?

Як зробити так, щоб... ?

Навіщо це потрібно?

До чого це призведе?

Запитання, що перевіряють факти:

Чому ви так вирішили?

Чи є причини сумніватися в цьому факті?

Хто може навести факти, що підтверджують цю точку зору?

Чому ви дійшли такого висновку?

Як ми можемо переконатися, що це правда?

Запитання, що перевіряють зрозумілість задач:

Як ми можемо це відшукати?

Чи можливо запитати про це по-іншому?

Питання зрозуміле?

Ми зрозуміли його?

Чи всі згодні, що суть питання в цьому?

Чому це запитання доречне?

Це запитання є найбільш важливим, чи приховане в ньому інше запитання ?

Запитання, що перевіряють розуміння перспектив:

Що саме ви припускаєте, стверджуючи... ?

Коли ви говорите..., ви робите висновок...?

Якщо це могло відбутися, які можуть бути наслідки? Чому?

На що може це вплинути?

Яка альтернатива?

Запитання для уточнення:

Що ви мали на увазі, сказавши ...?

У чому полягає основна думка?

Як ... пов'язано з ...?

Не могли б ви висловити думку інакше?

Уточніть, будь ласка, що ви мали на увазі.

Не могли б ви навести приклад?

Чи може ... бути гарним прикладом для цього?
ІV Особливості навчального процесу, побудованого на засадах

критичного мислення:

У навчання включаються завдання, розв’язання яких потребує мисленнявищого рівня

Навчальний процес обов’язково організований як дослідження учнями певноїтеми, що виконується шляхом інтерактивної взаємодії між ними.
Результатом навчання є не засвоєння фактів чи чужих думок, а вироблення власних суджень через застосування до інформації певних прийомів мислення

Критичне мислення потребує від учнів достатніх навичок оперування

доказами та формулювання умовиводів. Сюди ж відноситься і здатність знаходити та інтерпретувати оригінальні документи та джерела інформації,аналізувати аргументи, обґрунтовувати висновки міцними доказами.
Учні повинні бути вмотивовані до обговорення проблеми, а не намагатися уникнути її розв’язання. Вони мають працювати всі разом, щоб досягти спільного консенсусу. ( Саме складне на уроці – мотивація, але це дуже важливо – пробудити інтерес до пізнання. Коли учень читає текст і ставить до нього запитання, у нього є внутрішній інтерес і він зверне гори у пошуку інформації).
Що частина вчителів робить на уроці? – Наповнює сосуд, але ж дитина,

виходячи зі школи, повинна вміти отримувати нову інформацію!!! Сьогодні все більше вчителів прагне змінити практику своєї роботи, щоби сприяти активному навчанню учнів і розвитку в них критичного мислення. Вони хочуть, щоб учні не просто запам’ятовували навчальний матеріал, а запитували, досліджували, творили, інтерпретували за його змістом. Так навчання сьогодні вважається найкращою практикою. Дослідження показують,що саме на активних заняттях учні засвоюють навчальний матеріал найбільш повно і з користю для себе, тобто це означає, що вони думають про те, що

вивчають, застосовують це в ситуаціях реального життя та можуть

продовжувати вчитися самостійно.
ІV Досвід формування критичного мислення.

1) Приклади на основі підручників

 Сучасна практика викладання історії в школі  переконливо свідчить, що шкільний підручник ще довго залишатиметься найважливішим засобом навчання, незважаючи на зростання інтересу  до інших, зокрема наочних, комп'ютерних технологій тощо [8]. Тому розглянемо проблему використання  методичних можливостей підручника для розвитку критичного мислення.

На основі аналізу сучасних підручників робимо висновок, що вони незначною мірою зорієнтовані на розвиток критичного мислення, мають   обмежені можливості з погляду їх придатності для розвитку творчих здібностей школярів. Наприклад, у підручнику із всесвітньої історії [5] переважають запитання і завдання репродуктивного рівня – на відтворення фактів і найістотніших зв'язків (91%), не реалізовано диференційований підхід у їх складанні, відсутні запитання для актуалізації опорних знань учнів. Методичний апарат підручника не містить порад з організації певних видів діяльності  учнів, інструкцій з виконання певного виду робіт, не передбачено роботу учнів з узагальнення матеріалу. Негативними аспектами впливу радянської традиції підручникотворення залишається  подання авторами висновків до параграфів, що майже виключає аналітичну діяльність учнів. Автори не подають додаткову інформацію про визначних осіб, обмежуючись стислою інформацією про них у контексті подій. У виданні відсутні плюралістичні  інтерпретації минулого,  джерела, що підкріплюють різні точки зору, що утруднює формування в учнів умінь і навичок формулювання власного бачення на основі різних точок зору, власної позиції, висловлення її та аргументації, а отже – і розвиток критичного мислення учнів.  

 Зрозуміло, що роль підручника  у навчанні змінюється відповідно до сучасних вимог до навчальної діяльності учнів: на думку О.І.Пометун та  Г.О.Фреймана, підручник з книжки, яку потрібно вивчати "від цього слова до того",  має  перетворитись у практичний посібник, тобто розвивати в учнів уміння аналізувати, синтезувати, порівнювати, абстрагувати, класифікувати, узагальнювати, робити висновки, виявляти проблеми та розв’язувати їх, формулювати гіпотези тощо [8]. 

Незважаючи на те, що у розробленні сучасних навчальних підручників накопичено величезний досвід створення цілісної і розгалуженої системи запитань і завдань, навчальних таблиць, інструктивних матеріалів, у методичному апараті їх значної частини відсутні поради з організації видів діяльності  учнів, інструкції з виконання робіт певного виду. Створення якісного шкільного  підручника, який  стимулює критичне мислення, розвиває вміння укладати особисті судження, поки що є, зазвичай, завданням майбутнього. Як виняток варто трактувати, на нашу думку, посібники елективних курсів правознавчого [12, 13] і громадянознавчого [10] спрямування та підручник з історії України для 11 класу  [11].

Розглянемо також питання організації навчання історії у загальноосвітніх навчальних закладах. О.І.Пометун, наголошуючи на важливості педагогічних інновацій для шкіл України, визначає такі особливості навчального процесу, побудованого на засадах критичного мислення:

- у навчання включаються завдання, розв'язання яких потребує мислення вищого рівня;

- навчальний процес організовується як дослідження учнями певної теми за допомогою інтерактивної взаємодії між ними;

- результатом навчання є вироблення власних суджень на основі застосування певних прийомів мислення для роботи з  інформацією;

- викладання передбачає постійне оцінювання результатів з використанням зворотного зв'язку «учні-вчитель» на основі дослідницької активності учнів у класі;

- навчання передбачає володіння учнями і виявлення навичок оперування доказами, формулювання умовиводів;

- організація навчального процесу передбачає, щоб учні були вмотивовані до обговорення проблем, а не намагались уникнути їх розв'язання [15].

Учитель історії Д.Л. Десятов, аналізуючи практичні аспекти застосування методів критичного мислення на уроці історії, акцентує увагу на складності практичного вирішення розглядуваної проблеми. Дослідник пояснює це  епізодичним характером застосування методів розвитку критичного мислення, відсутністю літератури, в якій би названі методи подавалися в певній системі (за винятком перекладу книги американських авторів видання "Плеяди"  [15]), перевагою догматичного мислення учнів. Автор зазначає,  що навчальний процес на засадах  критичного мислення повинен бути  побудований таким чином,  щоб учні мали змогу працювати таким чином:

 - висловлювати власні судження, виділяти головне та робити порівняння, оперуючи доказами та конкретними фактами;

 - виконувати певні дослідження, вивчаючи окрему навчальну тему;

- відокремлювати правдиву інформацію від неправдивої, факти від суджень, звертаючи особливу увагу на аргументованість останніх;

 - самостійно ставити запитання, формулювати проблему й альтернативні способи її творчого рішення [7].

Система розвитку критичного мислення, на думку відомих зарубіжних фахівців А.Кроуфорд, В.Саул, С.Метью, Д.Макінстер, передбачає особливу структуру уроку: кожен урок повинен мати три фази – актуалізацію (передбачення), побудови (конструювання) знань та консолідації [15]. Розглянемо це на прикладі вивчення теми "Японія у другій половині XIX століття – на початку XX століття".

Урок починається з фази актуалізації, під час якої педагог  спрямовує учнів на те, щоб вони міркували над темою, яку починають вивчати, і ставили запитання. Застосовуваний метод навчання – «структурований огляд» як коротке повідомлення за темою, достатнє для того, щоб спрямувати думки учнів на аналіз цієї теми і зацікавити їх.

Учитель. На початку XVII ст. владу в Японії захопив сегун (полководець) Токугава Іеясу. Японський імператор втратив реальну владу (сегун не знищив імператора, бо згідно з японською релігією синтоїзмом він є живим Богом) і був з родиною ізольований в Кіото, де навіть не мав права спілкуватися з князями. Сегун, захопивши владу, поклав край одній з головних проблем країни – усобиці князів. Це було зроблено шляхом періодичного захоплення у заручники князів або їхніх родин.

Завдання учням:

- Протягом хвилини подумайте та спрогнозуйте можливі наслідки правління сегуна для розвитку країни.

- Поверніться до свого партнера та обміняйтеся своїми відповідями.

Через хвилину вчитель запрошує до відповіді учнів з трьох пар.

Учитель.  У середині XVII ст. сегун Токугава Іеясу прийняв рішення про "закриття країни", передбачаючи, що європейці поступово підкорять Японію. Всі європейці були знищені або вигнані з країни, окрім голландців, яким відкрили для торгівлі єдиний порт – Нагасакі. Ізоляція Японії від зовнішнього світу була здійснена насамперед з метою збереження давніх традицій. Поширення християнства під впливом католицьких місіонерів (особливо португальських) набуло загрозливого для стабільності характеру. Поряд із закриттям країни відбулася заборона християнства і знищення всіх його прихильників у Японії.          

- Поміркуйте та обговоріть у парах, чи  можливо зазначеними заходами досягти поставленої мети.

Учитель пропонує озвучити відповіді.

– У середині XIX ст. Японія потрапила у поле зору США, європейських держав і Росії. 

- До яких наслідків це могло привести?

– У 1867 році у Японії розпочалася громадянська війна, яка охопила майже всю територію країни; вона тривала до 1869 року. У результаті було ліквідовано систему сьогунату. Новий уряд очолив молодий імператор Муцухіто, період його правління дістав назву епохи Мейдзі (Освічене правління). 

-         Спробуйте передбачити, які перетворення було здійснено в епоху Мейдзі.

Учні висловлюють припущення.

Друга, або середня фаза уроку – фаза побудови знань.  Пропонуємо можливий варіант розгляду питань теми:

1. Доба Мейдзі. Реформи  70-80 років. Особливості економічного розвитку Японії. (Застосовуємо метод навчання «Спрямоване читання», використання якого дозволяє спрямувати діяльність учнів під час самостійного читання за допомогою запитань рівня розуміння. Учні читають із зупинками, обговорюючи по кілька абзаців).

- Що зумовило зростання інтересу США у середині  XІX ст. до Японії? 

У середині XIX ст. Японія потрапила у поле зору США, європейських держав і Росії. Перш за все Японія представляла інтерес для США як перевалочна база американських суден, що плавали у північних водах Тихого океану, як зручний плацдарм для зміцнення американських позицій на Далекому Сході і, найперше, в Китаї, де домінували англійці. 

У 1853 році у затоку Едо на о. Хонсю прибула американська воєнна ескадра на чолі з командором Метью К.Перрі, котрий передав японцям лист від президента США. У ньому висловлювалося бажання встановити з Японією дипломатичні відносини. Японці попросили час для роздумів. Наступного року ескадра Перрі з 10 бойових кораблів знову з'явилася біля берегів Японії. Перрі, погрожуючи інтервенцією, примусив сегуна підписати японо-американський договір про відкриття двох портів для торгівлі з США, а також американського консульства в одному з них. Незабаром подібні договори з Японією підписали Росія, Англія, Франція, Голландія. Згодом ці договори набули нерівноправного характеру. Громадяни цих країн отримали право недоторканності на території Японії, яка зобов'язувалася надати пільги у торгівлі цим країнам. Країна опинилася перед загрозою колонізації. В Японію ринув потік європейських промислових відносно дешевих і різноманітних товарів. Почали занепадати національні ремесла і мануфактури. Для придбання заморських предметів розкоші багата самурайська верхівка обкладала поборами населення, доводячи його до зубожіння.

- Якими є наслідки війни між сьогуном і прихильниками зміцнення влади імператора?

У 1866 р. помер сьогун Іємоті – прихильник старих порядків. Лідери промислового блоку, що зароджувався, скористалися з того, що імператором став 14-річний Муцухіто. Вони висунули перед новим сьогуном вимогу повернути владу "законному правителю". Сьогун відмовився, що призвело до громадянської війни. Сьогун контролював північну і центральну Японію, а опозиціонери – південну. Війна охопила майже всю територію країни і тривала з 1867 до 1869 року. У результаті було ліквідовано систему сьогунату. Новий уряд очолив молодий імператор Муцухіто, період його правління дістав назву епохи Мейдзі (Освічене правління). Імператор поєднав світську і релігійну владу в країні.

- У чому полягає сутність реформ Мейдзі?

Читання тексту  підручника,  пункт 3 « Реформи Мейозі».

- Якою була роль держави у розвитку промисловості Японії?

 Якими особливостями характеризувався розвиток  капіталізму в Японії (порівняно з іншими державами)?

Читання тексту  підручника,  пункт 4 «Особливості економічного розвитку Японії».

– На основі наведених фактів економічного, політичного розвитку     країни спрогнозуйте основні напрями проведення зовнішньої політики Японії.

2. Під час розгляду питання "Конституція 1889 року" пропонуємо учням виконати завдання:

– Читаючи текст підручника (пункт 5),  визначте форму правління Японії згідно Конституцією 1889 року. Наведіть факти для підтвердження своєї думки. 

Третя фаза уроку – фаза консолідації. Це частина уроку, під час якої учні обмірковують те, про що дізналися, застосовують ідеї та переосмислюють вивчене раніше у контексті того, що вивчили.  Пропонуємо учням скласти сенкан, дотримуючись таких правил-орієнтирів:

1. Перший рядок складається з одного слова (іменника) – назва поняття, терміна, теми.

2. У другому рядку представлено опис,  який складається  з двох слів (прикметників).

3. У третьому рядку визначені характерні  властивості. Він складається з трьох слів (дієслів).

4. У четвертому рядку формується фраза, яка складається з чотирьох слів і розкриває ставлення до теми.

5. П'ятий рядок складається з одного слова (синоніма до теми),  в якому відбита сутність предмета або сформульовано висновок.

  Іноді сенкан доповнюється шостим рядком,  у якому записується антонім  до ключового слова.

Таким чином, аналіз наукової літератури і власний досвід викладання свідчить, що орієнтація навчання на розвиток критичного мислення учнів потребує відповідних підходів. На нашу думку, методичними умовами розвитку  критичного мислення учнів є такі:

– відповідна побудова (структура) уроку; 

– організація навчального процесу як дослідження учнями навчального матеріалу теми; 

– розробка спеціальної системи запитань і завдань, розв’язання яких  вимагає певних мисленнєвих операцій – аналізу, синтезу, оцінки; 

2) Структура уроку..

Застосування критичного мислення висуває певні вимоги щодо структури уроку.

 Урок критичного мислення складається з трьох фаз:

Актуалізація

На цьому етапі відбувається кілька важливих пізнавальних операцій.

По-перше, учні активно пригадують усе те, що вони знають із теми. Це їх змушує перевіряти свої власні знання та продумувати до дрібниць тему, над якою вони починають працювати. Важливим тут є те, що в результаті цієї операції учні встановлюють рівень власного знання, до якого можна додати нове. Це є важливим, бо знання, яке набувається на довгий строк, може формуватись лише на основі того, що вже відоме та зрозуміле. Інформація, подана поза контекстом, або інформація, яку учні не спроможні пов'язати з відомим їм, може бути втрачена дуже швидко. Потрібно пробудити, викликати зацікавлення, схвилювати, спровокувати учнів думати про те, що вони знають. Отже, актуалізація має на меті:

 -актуалізувати («оживити») в пам’яті вже наявні знання;

 -неформальним шляхом оцінити те, що вони вже знають;

 -встановити мету навчання;

 -зосередити увагу учнів на темі;

 -представити контекст для того, щоб вони зрозуміли нові ідеї.

Ступінь усвідомлення змісту (побудови знань)

 На цьому етапі учень вступає в контакт із новою інформацією та ідеями. Цей контакт може мати форму читання, слухання розповіді або проведення експерименту. Це - фаза навчання, протягом якої вчитель має найменший вплив на учня. У цей час учень самостійно підтримує свою зацікавленість у роботі.

Важливим завданням на стадії усвідомлення змісту є підтримка зусиль учня перевірити своє власне розуміння. Діти, які ефективно вчаться, читатимуть, перевірятимуть правильність свого сприйняття в ході того, як стикатимуться з інформацією. Слухаючи, вони запитуватимуть або робитимуть нотатки про те, що збентежило .чи було незрозумілим, задля того, щоб з'ясувати це пізніше. Розуміння змісту вимагає тривалої залученості та самоперевірки. Пасивні учні просто не звертатимуть уваги на непорозуміння, неузгодженості чи відверті похибки в інформації.

Крім того, коли учні перевіряють своє власне розуміння, вони починають пристосовувати інформацію до існуючих у їхній свідомості схем. Вони цілеспрямовано сполучають нове з уже відомим. Учні встановлюють зв'язки між відомим і новим знанням, щоб утворити нове бачення.

Рефлексія

Третій етап уроку - рефлексія. Під рефлексією у психології розуміють самоаналіз, роздуми про те, що людина знає, відчуває, про що думає. У даному випадку рефлексія має на меті:

-узагальнити основні ідеї;

-обмінятися думками;

-виявити особисте ставлення;

-апробувати ці ідеї;

-поставити додаткові запитання.

Про цей ступінь досить часто забувають під час навчання, однак він теж є дуже важливим. Саме в ході рефлексії учні консолідують нововивчене та активно реструктурують свої схеми для включення нових понять. На цьому ступені учень перетворює нове знання на своє власне, забезпечується довготривалість знань.

Групова робота на уроці

Особливий акцент під час розвитку критичного мислення учнів робиться на організації групової роботи, так як саме вона має значні переваги. На відміну від лекції, де переважає монологічна мова педагога, і від самостійної роботи учнів, де доводиться опиратись на сформовані в них мотиви до осмисленого навчання, на заняттях з використанням групової форми роботи відбувається копітка робота невеликих груп і викладача з відпрацювання конкретних умінь і навичок у режимі діалогу. Невеликі групи дозволяють учителю бачити кожного у процесі практичної діяльності, сприяють виникненню стійких зв'язків між усіма присутніми, стимулюють процеси глибокого осмислення діяльності, полегшують діагностику результативності процесу. Групова діяльність — це спільна діяльність учителя й учнів, що дає змогу реалізувати природне прагнення до спілкування, взаємодопомоги та співпраці.

Як вид навчальної діяльності школярів групова діяльність багатофункціональна. У груповій навчальній діяльності учні показують більш високі результати засвоєння знань, ніж під час фронтальної роботи. Групова форма роботи сприяє організації більш активної діяльності кожного учня. Також формуються колективізм, моральні, гуманні якості особистості. Групова навчальна діяльність виконує й організаційну функцію. А полягає вона в тому, що учні вчаться розподіляти обов'язки, спілкуватись один з одним, розв'язують конфлікти, що виникають у спільній діяльності. У груповій роботі дитина бере на себе функції вчителя та виконує дорослі види діяльності.

Отже, групова форма навчальної діяльності має ряд значних переваг:

- за однаковий проміжок часу обсяг виконаної роботи набагато більший;

- висока результативність у засвоєнні знань і формуванні вмінь;

- формується вміння співпрацювати;

- формуються мотиви навчання, розвиваються гуманні стосунки між дітьми;

- розвивається навчальна діяльність (планування, рефлексія, самоконтроль, взаємоконтроль).

РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ УЧНІВ У ПРОЦЕСІ ОПРАЦЮВАННЯ ТЕКСТІВ ТА ВИКОНАННЯ ПИСЬМОВИХ ЗАВДАНЬ

Як розвивати критичне мислення учнів у процесі читання?

Навчити школяра критичного читання — це найважливіша складова формування і розвитку компетентного учня.

 Перелік друкованих матеріалів, які ми використовуємо на уроках як джерело знання ,достатньо великий. Це підручники, словники, енциклопедії, газетні й журнальні публікації, документи: закони, звіти, протоколи засідань, статистичні дані, літературні твори, особисті спогади, політичні виступи тощо. Всі друковані матеріали мають певні особливості, що визначають, як треба з ними працювати, як їх аналізувати та використовувати.

Узагальнена схема аналізу може бути такою:

Хто автор цього тексту? Що вам відомо про нього (або про них)? Коли було написано цей текст? Яке значення має час створення тексту?як вплинув

Де відбулися події, про які розповідається в цьому тексті? Яке значення має місце, в якому відбулися події, описані в тексті?

Які факти наведені в тексті? Які висновки з них можна зробити? Чому було створено текст? Які причини подій, указаних у тексті?

Як цей текст допомагає дізнатись більше про події, які відбувалися?

У класі, де учні навчаються критичного читання, де розвивається їхня соціально-критична грамотність, у школярів треба розвивати вміння роздумувати, міркувати над прочитаним. 

Дуже важливо навчити учнів самостійно, швидко й ефективно здобувати необхідну інформацію з друкованого джерела. Ці навички будуть дуже корисні нашим випускникам у подальшому навчанні й професійній діяльності.

Часто наші учні сприймають те, що написано в підручниках, як Біблію, як непорушну істину. Інколи можна навіть почути: «А в підручнику так написано!» Під час роботи з текстом підручника наголос робиться на відповідях на запитання у самому підручнику або на запитання вчителя. Тому школярі розглядають читання як пошук інформації для відповіді на чиїсь, але не свої запитання. Можливо, тому їм не дуже цікаво читати, тому вони і не читають додаткову літературу, залишаючись на рівні базових знань, викладених у підручнику.

Завдання вчителя на уроці з критичного читання полягає не в тому, щоб оцінити знання учнем тексту. Це не має великого значення. Ми повинні навчити їх розуміти цей текст, робити власні висновки. Для цього ми маємо сприяти тому, щоб у них під час читання виникали свої запитання, на які не мають однозначних відповідей, на які треба і можна шукати відповіді в інших джерелах, причому багато днів, місяців і років. Ми повинні розвивати інтелектуальну зацікавленість учнів.

Учителі дуже рідко виділяють на уроці спеціальний час для міркування, оскільки термін заняття обмежений, обсяг шкільних програм дуже насичений, і на кожному уроці треба опанувати нову тему! Проте протягом навчання критичного читання ми повинні робити менше, але набагато краще, більш .глибинно досліджувати джерела інформації, розвивати в учнів готовність і вміння міркувати над прочитаним. Учитель може стимулювати це запитаннями:

«На які питання ми не знайшли відповіді?»

« 3 якими висловами автора ви не погоджуєтеся? Чому?»

«Чи не застаріла інформація, яку дає автор?» тощо.

Методи критичного читання, які можна використати під час роботи з підручником.

 «Читання тексту з позначками»

В основу цього методу покладено читання тексту з одночасним маркуванням окремих його частин спеціальними позначками на полях і заповненням таблиці.

Така робота дає можливість:

 вчителю:

створити на уроці клімат, який відповідає активній навчальній діяльності;

перевірити рівень попередніх знань кожного учня і рівень засвоєння нового матеріалу;

перевірити, як учні самостійно виконали домашнє завдання;

 учням:

навчитися читати вдумливо; 

виділяти ключові поняття;

класифікувати отриману інформацію;

формулювати своїми словами думки автора; 

оцінювати інформацію;

побачити, що кожний сприймає одну й ту саму інформацію по-різному.

Щоб організувати діяльність, треба:

1. Написати позначки на дошці й пояснити, що вони означають:

• «+» (плюс) — знайома інформація;

• «-» (мінус) — нова для вас інформація;

• «?» ( знак питання) — інформація, що здивувала вас і викликає інтерес, але інформації недостатньо і ви хочете дізнатися про це більше. 2.Дати учням завдання прочитати текст і зробити подібні .позначки на полях підручника. На кожний абзац тексту по 1-2 позначки.

3.Після читання запропонувати учням класифікувати інформацію і заповнити таблицю в зошитах.

4.Обговорити результати роботи у класі.
Таким чином,

 1. Актуалізація. Мета – усвідомлення значущості власних знань як основи пізнавально-критичної діяльності на уроці.

 На етапі актуалізації здійснюються певні пізнавальні операції, а саме: учні активно пригадують попередній матеріал теми. Вони встановлюють рівень власних знань, до яких можуть додати нові. Використовуються методи ЧПКМ (читання та письмо для розвитку критичного мислення).

 2. Усвідомлення змісту. Мета – залучити наявного учнівського досвіду до процесу самостійного пошукового здобуття нових знань через перевірку власних інтерпретаційних гіпотез, установлення зв’язків між відомими і невідомими знаннями.

 На цьому етапі відбувається усвідомлення нової інформації та ідей. Воно здійснюється через читання, слухання розповіді, лекції, проведення експерименту. Використовуються методи ЧПКМ.

3. Рефлексія. Мета – творче і критичне перетворення отриманих знань у власні знахідки.

 Учні перетворюють отримані знання у своє бачення, починають висловлюватися, використовуючи нові ідеї, обмінюються думками одне з одним. Можуть використовуватися методи ЧПКМ.

 Підбиття підсумків бажано проводити у формі запитань, а саме:

 – Що нового дізналися?

 – Чому навчилися?

 – Як це може бути корисним у житті?

 – Що найбільше вдалося?

 – Що потрібно змінити в майбутньому?

 Важливо, щоб учні (учасники) могли сформулювати відповіді на запитання.
3) Урок Тема. Київська Русь за наступників Ярослава.


Мета:   формувати в учнів уявлення про внутрішнє і зовнішньополітичне становище Київської Русі після смерті Ярослава Мудрого за правління Ярославичів; розвивати в учнів уміння працювати з джерелами інформації, аналізувати їх, узагальнювати фактичний матеріал, робити висновки, давати характеристику історичним діячам; сприяти патріотичному вихованню учнів.

Обладнання:   карта, картки з джерелами інформації, портрети Ізяслава, Святослава, Всеволода та Святополка.

Тип уроку:   урок засвоєння нових знань.

Хід уроку

І. ОРГАНІЗАЦІЙНИЙ МОМЕНТ   

ІІ. АКТУАЛІЗАЦІЯ ОПОРНИХ ЗНАНЬ УЧНІВ  

Запитання.

Якими були наслідки правління Ярослава Мудрого для зміцнення Київської Русі? (на дошці є схема-підказка)

Ярослав Мудрий:

1)   Завершив ...

2)   Розгромив ...

3)   Побудував ...

4)   Видав ...

5)   Заснував ...                                                                   

6)   Посилив ...

7)   Поширив ...

8)   Призначив ... 

9)   Уклав ...

II. МОТИВАЦІЯ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ  

Робота з історичним джерелом.

Для мотивації навчальної діяльності вчитель організовує роботу  учнів із джерелом інформації, після чого вони виконують завдання до нього.

Із настанови Ярослава Мудрого своїм синам

Осе я одходжу зі світу сього. А ви, сини мої, майте межи собою любов, бо ви есте брати від одного отця та одної матері. І якщо будете ви в любові межи собою, то й Бог буде в вас, і покорить він вам противників під вас, і будете ви мирно жити. Якщо ж будете ви в ненависті жити, у роздорах сварячись, то й самі погибнете, і землю отців своїх і дідів погубите, що її надбали вони трудом великим. Тож слухайтесь брат брата, пробувайте мирно. Тепер вже поручаю я, — замість себе, — стіл свій, Київ, найстаршому синові своєму Ізяславу, брату вашому Слухайтесь його, як ото слухались ви мене. А Святославу даю Чернігів яв, а Всеволоду — Переяславль…. 

1) Чим Яросалв аргументував заклик до синів своїх жити в злагоді?

2)   Поміркуйте, яку ідею щодо спадковості влади відображає цей текст?

Учні мають дійти висновку, що принцип старшинства між синами Великого князя у спадкуванні київського престолу призводить до розгортання міжусобної боротьби.

IІІ. СПРИЙНЯТТЯ ТА УСВІДОМЛЕННЯ НАВЧАЛЬНОГО МАТЕРІАЛУ 

1. Правління Ярославичів. 

Розповідь учителя.

Отже, незадовго до смерті Ярослав спробував розв'язати проблему, яка постала перед ним і його батьком Володимиром: як запобігти міжусобній боротьбі за київський престол, що спалахувала після смерті великого князя між його синами. У розподілі земель і влади між своїми синами він застосовував принцип старшинства: Ізяславу (ста'ршому сину) — Київ і Новгород; Святославу (другому сину) — Чернігів; Всеволоду (третьому) — Переяслав; В'ячеславу (четвертому) — Смоленськ; Ігорю (молодшому) — Володимир-Волинський. Тільки-но в якомусь із цих князівств звільнявся престол, кожний брат сходив на щабель вище. Отже, усі брати мали можливість досягти київського престолу (так звана ротація влади). Але Ярослав не врахував ще однієї традиції— спадкоємства від батька до сина. Сини померлих князів прагнули посісти місце своїх батьків, а не поступатися перед дядьками. Тому до суперечок між синами київського князя додалися Ще й сутички між племінниками й дядьками. На розгортання міжусобних війн після смерті Ярослава вплинуло ще й те, що Могутність та авторитет Ізяслава були недостатніми для того, щоб виконувати роль великого князя. Щоб уникнути міжусобних війн, три брати — Ізяслав, Святослав і Всеволод — уклали «Союз і'трьох Ярославичів».

Робота в групах.

Учитель об'єднує учнів у чотири групи, кожна з яких за матеріалом підручника з'ясовує, хто управляв державою після смерті Ярослава Мудрого, а також визначає хронологічні межі правління Ярославичів та основні засади їх внутрішньої та зовнішньої політики.

І група — правління Ізяслава.

II група — правління Святослава.

III група — правління Всеволода

IV група — правління Святополка.

Під час презентації результатів своєї роботи учні складають таблицю. (Від кожної групи виступає один учень.) 

Правління Ярославичів

1. Ізяслав Ярославич (1054—1078рр. з перервами)

У період першого правління не видав киянам зброї на боротьбу з половцями, боячись повстання. Був змушений тікати; удруге повернувся з польськими військами і вчинив жорстоку розправу над киянами. За нас його правління була зроблена спроба відродити «Союз трьох Ярославичів», створений новий збірник законів «Правда Ярославичів»; утретє повернувся в 1077 р. разом із поляками, але в 1078 р. загинув у битві з братом Всеволодом

2. Святослав Ярославич (1073— 1076рр.)

Посів київський престол у 1073 р. в ході боротьби з Ізя-славом, який утік до Польщі; уважався найздібнішим з усіх Ярославичів. У своїй політиці нагадував батька — Ярослава Мудрого; об'єднав під своєю владою майже всі українські 'землі; мав потяг до книг, дбав про розвиток освіти, але водночас прославився своєю жорстокістю; 20 років князював у Чернігові. Був родоначальником Чернігівської династії Ольговичів

3. Всеволод Ярославич (1078— 1093рр.)

Був дуже освіченою та розумною людиною, знав п'ять мов; розширив зв'язки з іншими державами. Віддав дочку заміж за німецького цісаря, а його син Володимир одружився з дочкою англійського короля; посів Київський престол за правом старшинства після загибелі Ізяслава; із його смертю закінчилося правління першого покоління Ярославичів

4. Святополк Ізяславович (1093-1113 рр.)

Період його правління відносять до трагічних сторінок історії України; під час його правління половці здійснили низку вдалих походів на Русь; учинив розправу над князем Васильком, запідозривши його в змові; на Віти-чівському з'їзді разом із Володимиром Мономахом зміг припинити міжусобиці; згодом відійшов від державних справ і зайнявся торгівлею

2. Повстання киян 1068р. 

Робота с підручником. с.80-81.

Запитання  та  завдання.

1)        Визначте і що спричинило повстання 1068 р. в Києві.

2)        З'ясуйте хід цього повстання та його наслідки.

3. Любецький з'їзд князів. 

Розповідь учителя.

Міжусобні війни, які розгорнулися в Київській Русі після смерті Ярослава Мудрого, завдали величезної шкоди державі. Вони призвели до послаблення влади великого князя, посилення процесу дроблення держави на окремі князівства, послаблення авторитету держави на міжнародній арені. Також збільшилася кількість набігів половців (куманів) — нових порогів, які на той час оселилися в причорноморських степах. Це бун численний і небезпечний ворог, який завжди нападав зненацька. Нападаючи на Русь, вони палили міста й села, полонили тисячі людей.

Ярославичі усвідомлювали, які наслідки можуть мати між" особні війни між князями для держави, тому троє з братів — Ізяслав, Святослав і Всеволод — уклали між собою в 1058р. союз для спільного управління державою, який увійшов в історію під назвою «Союз трьох Ярославичів». Цей союз тривав близько 15 років, протягом яких брати здійснили ряд заходів, зокрема, це були спільні виступи проти половців. Також вони намагалися зміцнити свій тріумвірат (особливо після повстання 1068р.) і в 1072р. внесли зміни й доповнення до «Руської правди»  та створили новий збірник законів —  «Правда Ярославичів». Цими діями князі намагалися навести лад в державі і запобігти розгортанню міжусобних війн. Зокрема, у «Правді Ярославичів» уводилися суворі покарання за будь-які порушення права власності на землю та за виступи проти представників князівської адміністрації.  Проте суперечки між князями продовжували загострюватися,  і в  1073 р.   «Союз трьох Ярославичів»  розпався.  Невдоволені правлінням Ізяслава,  Всеволод і Святослав виступили проти нього. Ізяслав був змушений утекти до Польщі, а київським князем став Святослав. Міжусобні війни розгорнулися, з новою силою, унаслідок чого Київ по кілька разів переходив із рук у руки.  Наприкінці XI ст. на політичній арені з'явився син Всеволода,  переяславський князь Володимир Мономах. Разом із двоюрідним братом Свято-полком він зробив спробу зберегти політичну єдність Київської Русі: організував походи проти половців і виступив ініціатором скликання князівського з'їзду в Любечі з метою припинення князівських міжусобиць.

Запитання.

1) Як ви гадаєте, із якою метою був скликаний з'їзд князів

 у Любечі?

2)           Яке рішення прийняли князі на цьому з'їзді?

3)           Яким було його значення?

V. УЗАГАЛЬНЕННЯ ТА СИСТЕМАТИЗАЦІЯ ЗНАНЬ 

Завдання на узагальнення.

Проаналізуйте з'їзд князів у Любечі, заповнивши наведену таблицю. (Учні заповнюють праву частину таблиці.)

З'їзд князів у Любечі

Питання 


Характеристика 

Дата 


1097р. 

Місце 


Місто Любеч 

Причини 


Спустошливі набіги половців; необхідність припинення міжусобних війн і налагодження суперечок між князями

Учасники 


Шість руських князів 

Рішення 


Кожен князь має право на свою вотчину (батьківські землі); припинення розбрату між князями перед зовнішньою загрозою з боку половців 

Наслідки 


Порушення домовленостей між князями; розгортання нових міжусобиць 

VI. ДОМАШНЄ ЗАВДАННЯ     

Опрацювати відповідний матеріал підручника (параграф 13). Схарактеризувати одного з Ярославичів (за вибором) як особистість і державного діяча. Підготувати повідомлення про прихід Володимира Мономаха до влади (готує один учень за бажанням)
VІ.Формування навичок критичного мислення учнів в процесі використання Інтернет-ресурсів на уроках історії 

Проблемі розвитку критичного мислення учнів в процесі використання школярами Інтернет-ресурсів приділяється на сьогоднішньому етапі розвитку методики навчання історії недостатньо уваги. Методисти та вчителі, розробляючи методику розвитку критичного мислення учнів, в основному зосереджують свою увагу на використанні традиційних джерел інформації: авторського тексту підручника, історичного документу, фото, карикатур тощо. Але якщо не проводити спеціального, цілеспрямованого навчання, учні можуть навіть і не підозрювати про необхідність критичного оцінювання Інтернет-ресурсів, використовуючи відповідні методи, прийоми і стратегії критичного мислення.

         Школярі часто вважають, що відомості, розташовані на веб-сайтах, завжди достовірні й не містять помилок, тому ці дані можна активно використовувати без будь-яких застережень. Інтернет, як величезна довідково-інформаційна система, перетворюється для школярів в самодостатнє та анонімне джерело інформації, що не потребує перевірки. Однією з причин такого ставлення до Інтернету є попередній досвід учнів. Школярі здебільшого в школі користуються надійними друкованими джерелами інформації (підручниками, посібниками). Отриманий таким чином досвід дозволяє їм переносити якості надійності й достовірності на всі інші джерела інформації. 

В цьому розділі ми спробуємо відповісти на наступні питання: «Якими знаннями та вміннями повинні володіти учні, щоб критично оцінювати Інтернет-ресурси? Які методи та прийоми може застосувати вчитель в процесі навчання історії, щоб сформувати в учнів вміння та навички критичного оцінювання Інтернет-ресурсів?».

Мережа Інтернет пропонує дуже багато різноманітних сайтів, тому на початковому етапі навчання учнів критичного оцінювання Інтернет-ресурсів спочатку потрібно навчити школярів їх розрізняти. Для цього можна скористатися найпростішою класифікацією, в основі якої лежить мета створення веб-сайту. За цією ознакою Інтернет-ресурси умовно можна поділити на чотири групи: комерційні, інформаційні, розважальні, пошукові системи та каталоги [32, 39]. Найчастіше в процесі навчання історії вчителі та школярі використовують інформаційні Інтернет-ресурси, які в свою чергу можна класифікувати на сайти новин, ЗМІ, освітні портали, домашні сторінки, сайти урядових структур, конференції та форуми (табл. 1).  Сайти новин        
Призначені для швидкого інформування відвідувача про новини і події. Інколи інформація на таких сайтах випереджає телеканали та радіостанції.

Сайти ЗМІ (газет, журналів, радіостанцій та телеканалів)     
Призначені для підтримки ЗМІ. Розміщують рекламу, анонси майбутніх випусків, фрагменти найбільш цікавих матеріалів. Обов’язково містять засоби зворотного зв’язку, оформлення замовлення або передплати (газети й журнали).

Освітні портали   
Призначені для висвітлення діяльності закладів освіти та наукових установ, розміщення навчальних матеріалів, підтримки освітньої діяльності різних благодійних організацій.

Домашні сторінки        
Домашні сторінки створюються для особистого користування або для популяризації ідей автора.

Конференції та форуми         
Призначені для обміну інформацією між зареєстрованими учасниками. Тематики їх можуть бути самими різноманітними.

Сайти урядових та владних структур
Призначені для інформування громадськості про діяльність урядової або владної структури. 

Часто мають засоби зворотного зв’язку, форуми й конференції.

Якщо у вчителя є можливість використовувати комп’ютерний клас на уроках історії, учням можна запропонувати виконати відповідну вправу на розвиток вміння визначати мету створення Інтернет-ресурсу. Для цього учні повинні ввести в пошукову строчку ключове поняття з теми, яка вивчається на уроках, зайти на будь-який сайт та визначити мету його створення, спробувавши віднести його до відповідного типу. Після такого попереднього знайомства з відповідним ресурсом в якості рефлексії вчитель може запропонувати учням наступні питання: «З якою метою люди звертаються до мережі Інтернет? Яку інформацію можна знайти, використовуючи Інтернет? Хто може розмістити інформацію в Інтернеті? Чому інформацію, здобуту в Інтернеті, потрібно критично оцінювати?» 

Іншим варіантом початкового етапу розвитку навичок критичного мислення може стати використання форми-пам’ятки для оцінювання Інтернет-ресурсу:

1. Адреса веб-сайту.

2. Назва веб-сайту.

3. Яка мета створення цього веб-сайту? Для чого (кого?) він був створений?

4. Яка організація або особа створили цей сайт?

5. Що подано на сайті – об’єктивні факти чи особиста думка автора?

6. З яких джерел автори сайта одержали інформацію?

7. Посилання на які інші джерела інформації є вказані на сайті?

8. Чи має право автор подавати дану інформацію від свого імені?

9. Коли сайт був створений і як часто він поновлюється?

10. Чи можна назвати даний сайт корисним та важливим?

11. Чи можна перевірити інформацію, подану на сайті, за допомогою інших джерел (книг, журналів тощо)? [34].  

         На другому етапі розвитку умінь і навичок учнів критичного оцінювання Інтернет-ресурсів школярів слід навчити розрізняти формальні індикатори надійності та достовірності веб-сайтів. На думку Н. Дементієвської, такими індикаторами надійності є:

1. Авторитетність автора статті чи розміщеної інформації. Чим авторитетнішим є автор статті чи назва організації, тим більше довіри викликає Інтернет-ресурс, тим ціннішою є розміщена на його сторінках інформація. Учням можна пояснити різницю між авторами статей та власниками сайтів. Іноді вони співпадають, тобто люди виставляють свої власні сторінки в Інтернеті. Важливо, щоб учні могли встановити, кому належить той чи інший сайт: людині, групі людей або ж організації. Додатковою ознакою надійності джерела є забезпечення на сторінці так званого "зворотного зв'язку" з автором, тобто наявність електронної  адреси чи організація форуму (відстроченого спілкування), чи навіть чата з автором (авторами) веб-документу. 

2. Надійність URL-адреси веб-сайту (уніфікований вказівник ресурсу, стандартизований рядок символів якого вказує місце знаходження ресурсу).  Учень має вміти визначати URL-адресу сайту і звертати особливу увагу на деякі елементи адреси. Школярів потрібно навчити базовим відомостям формування доменних імен, які надаються сайтам. Зокрема вони мають знати про певну комбінацію літер в кінці доменного імені, наприклад :

§  .gov –  вказує на те, що це сайт державної установи;

§  .edu –  ознака освітніх установ, університетів;

§  .com – використовується для комерційних організацій, які створені для отримання прибутку

§  .org – в основному ознака неприбуткових організацій.

       Такі доменні імена можуть бути легко ідентифіковані учнями і слугувати для визначення учнями цілей створення сайтів та розміщення на ньому тої чи іншої інформації. 

3. Наявність дати створення сайту, дат розміщення матеріалів та оновлення сайту. Сайт має періодично оновлюватись, для того, щоб вміщена на ньому інформація була достовірною, свіжою та точною, для того, щоб показати, що автори піклуються про висвітлення поточних подій, що вони слідкують за тим, що відбувається в світі, в тому числі і в науковому світі. Це особливо важливо для сайтів, які пов’язані з щоденними подіями та  з наукою. Учням треба показати, що відомості про створення та оновлення сайту зазвичай розміщені в нижній частині сторінки. 

4. Наявність у статті слів узагальнюючого (всі, завжди, ніколи, ніхто, всім відомо, тощо) та оціночного  (хороші, погані, найкращі, здорові, шкідливі, тощо) характеру. Суттєвим індикатором ідентифікації наукових та науково-популярних статей сайтів є наявність слів узагальнюючого (всі, завжди, ніколи, ніхто, всім відомо, тощо) та оціночного  (хороші, погані, найкращі, здорові, шкідливі, тощо) характеру, що не притаманні мові науковців, їх  висновкам, навіть в популярних статтях. В наукових та науково-популярних статтях справжні незаангажовані  вчені завжди показують переваги і недоліки ідеї, методу, виробу, продукту, висвітлюють їх обмеження та противаги застосування. 

5. Наявність граматичних та орфографічних помилок на сайті, явних помилок в  інформації. Учні мають вміти оцінювати загальний вигляд сайту. Вони мають визначити, чи є граматичні та орфографічні помилки на сайті, помилки в  інформації, які легко помітити. Сайти, які створюються вченими і освіченими людьми, практично не мають таких помилок. Додатково, вони мають знати, що сайт має бути таким, який легко завантажується, фон та шрифт сайту мають бути такими, щоб його можна було легко читати, це свідчить про загальну культуру та освіченість тих, хто публікує інформацію [20].  

Найбільш оптимальним шляхом розвитку в учнів вмінь і навичок критичного оцінювання Інтернет-ресурсів є виконання спеціальних вправ. Наведемо короткий опис деяких з них. 

«Знайди помилки в тексті». Найпростішим варіантом виконання цієї вправи може бути створена вчителем веб-сторінка за допомогою стандартної комп’ютерної програми «MS Publisher». На такій сторінці, яку вчитель може розмістити на шкільних комп’ютерах, розміщується інформація, що відповідає темі, яка вивчається на уроці і яка містить помилки. Помилки можуть стосуватися дат, імен, подій, назв тощо. Завдання учнів полягатиме в тому, щоб віднайти допущені помилки. Більш складним варіантом цієї вправи може бути знайдена веб-сторінка в Інтернеті, яка містить історичні помилки. Після виконання вправи вчитель має поставити учням наступні питання: «Яким чином були знайдені помилки в тексті? На основі яких джерел учні знайшли помилки в тесті? Що дає підстави довіряти одним джерелам інформації і не довіряти іншим?» 

«Переконуючі листи». Виконання цієї вправи складається з двох етапів. На першому етапі вчитель пропонує учням ознайомитися зі змістом веб-сторінки, на якій міститься інформація, що стосується теми уроку. Після ознайомлення зі змістом, вчитель пропонує учням написати лист до автора статті з питаннями, що стосуються прочитаного. В цьому листі учні повинні поставити питання автору стосовно наведеної ним інформації, джерел, які використав автор для написання статті, оціночних суджень і тверджень, інтерпретацій наведених фактів тощо. Вправу можна ускладнити й виконати її «наживо». Для цього потрібно знайти в Інтернеті сайт зі статтями на історичні теми, які передбачають можливість читачам залишати коментарі до прочитаного. Останній варіант передбачає наявність в учнів старших класів високого рівня комп’ютерної грамотності та попереднього відповідного досвіду. 

«Маркування тексту». Основою виконання вправи є вміння відділяти факти від суджень. Вчитель пропонує учням прочитати текст історичного змісту й, використовуючи комп’ютерні інструменти, виділити в тесті авторські судження. Після опрацювання тексту учні повинні оцінити об’єктивність чи необ’єктивність інформації, наданої у тексті, відповівши на наступні запитання: «Чим історичні факти відрізняються від авторських суджень? Яку основну ідею намагався довести автор в своїй статті? Якими є припущення автора? На основі яких фактів автор зробив подібні припущення? Якою може бути протилежна оцінка наведених історичних фактів? Які факти й аргументи можна навести на підтвердження протилежної інтерпретації фактів, наведених в статті? Чи є причини сумніватися у фактах, наведених в статті? Яким чином можна переконатися в істинності наведених фактів?» 

         «Аналітик». Завдання учнів під час виконання цієї вправи полягає в тому, щоб знайти певну кількість сайтів, на яких міститься інформація з заданої теми. Знайдені Інтернет-ресурси учні, використовуючи індикатори надійності, повинні впорядкувати за мірою достовірності. Кількість сайтів для подібного аналізу не повинна перевищувати 5-7. 

         «Дилема». Зміст цієї вправи полягає в тому, щоб учні знайшли сайти, на яких розміщені протилежні оцінки певного історичного факту чи історичної постаті, та порівняли між собою аргументи, які наводять автори статті на підтвердження своїх оціночних суджень. В процесі порівняльного аналізу вчитель може поставити перед учнями наступні питання: «Чию точку зору стосовно обговорюваних подій ви схильні поділяти? Які аргументи, наведені автором, вас переконали? Чому? Чи могли б ви прийняти іншу точку зору? Які факти та аргументи повинен навести автор протилежної інтерпретації, щоб вас переконати?» 

Природньо, що виникає питання, де вчителю історії взяти час на проведення подібних вправ. Одним із можливих варіантів може бути проведення інтегрованих уроків історії та інформатики. Тим паче, що програмою з інформатики на рівні стандарту в 10-му класі передбачено вивчення теми  «Навчання в Інтернеті», під час якої учні повинні здійснити огляд українських та зарубіжних освітніх сайтів. В 11-му класі на вивчення теми «Інформаційні технології» виділяється цілих 8 годин, а від самих учнів вже вимагається вміти засобами безкоштовного сервера самостійно створювати статичні веб-сторінки різних типів, добирати їх оформлення [33]. Отже, на власному досвіді учні можуть переконатися, наскільки може бути суб’єктивним зміст будь-якого веб-сайту. 

Отже, в процесі використання Інтернет-ресурсів роль вчителя полягає не тільки в тому, щоб направляти школярів і захищати їх від негативного впливу некоректної та недостовірної інформації. Стратегічним завданням в цьому напрямку навчальної роботи є формування в учнів вмінь критичного мислення, володіючи якими, учні в подальшому своєму житті змогли б захиститися від неправдивої інформації самостійно. 
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